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[.a Mision de la Universidad:

En este ensayo
quiero tratar de
articular algunas
de las proposicio-
nes bdsicas que

subyacen a la con-

cepcion tradicional

de la universidad.

JOHN R. SEARLE.
UNIVERSIDAD DE CALIFORNIA, BER
KELEY.

El titulo de este ensayo arti-
cula una distincién que estd cre-
ciendo en las universidades, en
particular en las humanidades.
En efecto, estamos desarrollando
dos subculturas dentro de la
universidad; uno pudiera, incluso,

¢Descybri

Social?

lento

o0 lransforma-

decir dos subuniversidades dentro
de la universidad. No desearfa
exagerar esta distincién. La linea
divisoria entre las dos universidades
no es aguda pero, sin embargo,
estd.

Carecemos en el presente
de un vocabulario neutral para
describir la diferencia entre estas
dos subculturas universitarias. La
primera pudiéramos describirla
como la universidad de la inves-
tigacién y la ensehanza tradicio-
nales; la segunda contiene una
variedad de puntos de vista pero
podriamos decir, colectivamente,
que la mayorifa de los adherentes
de estos puntos de vista estdn
comprometidos con el discurso
del postmodernismo. Puesto que,
como he dicho, no tengo un
vocabulario neutral, sélo usaré
estos dos itemes de jerga -»la
universidad tradicional» y «la
universidad postmoderna». Tal
como uso la expresién, la uni-
versidad postmoderna existe en

ciertos departamentos de humani-
dades, particularmente en aquellos
interesados en el estudio de la
literatura; se ha esparcido también
en algunos departamentos de
ciencia social e incluso en unas
pocas escuelas de leyes. Hasta
donde sé no tiene influencia en
departamentos de ciencias natu-
rales o ingenierfa. Ha tenido un
muy pequefio impacto en los
mayores departamentos de filoso-
fia en los Estados Unidos aunque
se basa en ciertas corrientes de
la filosofia contempordnea, en
particular de la filosofia europea
continental.

En orden a entender estas
dos subculturas universitarias y las
dos concepciones de educacién
superior que manifiestan, es esen-
cial comprender primero algo de
sus cimientos filoséficos. Como
todos ustedes saben, las universi-
dades son inventos medievales.
Fueron fundadas sobre la base
de cierto conjunto de supuestos
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metafisicos. Un gran monto de los
asaltos habituales a la concepcién
tradicional de la universidad se
basa en un rechazo de muchos de
estos supuestos y especialmente
en un rechazo de ciertas concep-
ciones tradicionales del conoci-
miento, la verdad, la realidad, y
la objetividad.

Las personas de una gene-
racién mayor comprometidas
con la concepcidn tradicional de
la universidad la tienen como
cosa garantida de
tal manera que
encuentran dificil
incluso articularla
como un conjunto
de proposiciones.
Es mds, como el
aire que respiran,
algo que les resulta
dificilmente posi-
ble de notar.

En este ensayo
quiero tratar de arti-
cular algunas de las proposiciones
bdsicas que subyacen a la concep-
cién tradicional de la universidad.
Juntas, estas proposiciones forman
lo que pudiera llamarse la «tradicién
racionalista occidental», y trataré
ahora de articular unas pocas de las
muchas proposiciones que le son
centrales. Es importante hacerlo en
esta discusién, porque la concepcién
postmodernista de la universidad
se basa de varias maneras en un
rechazo de la tradicién racionalista
occidental. Pido disculpas por la
brevedad y la superficialidad de lo
que voy a decir, pero uno no explica
dos mil afios de filosoffa occidental
en cinco minutos sin resumir en

alguna medida.
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-En primer lugar, es un
supuesto bdsico de la tradicién

racionalista occidental el que la
realidad existe independientemente
de nuestras representaciones de
ella.

Un segundo principio, rela-
cionado con el primero, es que
el lenguaje es usado con frecuen-
cia para representar rasgos de
la realidad, rasgos que existen
independientemente de nosotros
y del lenguaje; y, al menos en
ocasiones, el lenguaje puede ser
usado para comunicar significados
desde los hablantes a los oyentes.
Resulta esencial a la tradicién
racionalista occidental considerar
como deseable la claridad y como
cosa indeseable la oscuridad. En
las afirmaciones claras enfrenta-
mos un significado que estamos
tratando de comunicar, y una de
las funciones de ese significado
es habilitar a nuestras palabras
para referirse a una realidad que
existe con independencia de la
representacién de cualquiera.

Un tercer principio de la
tradicién racionalista occidental
es que la verdad es cosa de agu-
deza de representacién. Nuestras
afirmaciones, creencias, juicios,
etc., son usados para representar
una realidad independientemente
existente y, en la medida en
que tenemos éxito o fallamos en
hacerlo, lo que creemos, afirma-
mos, 0 juzgamos, es respectiva-
mente verdadero o falso.

Un cuarto principio es que
el conocimiento es objetivo. Esto
tiene la consecuencia de que las
pretensiones de conocimiento se

mantienen o caen por su propio
peso. El punto de vista del que
formula la pretensién de conoci-
miento, las técnicas que pueda
haber usado para llegar a ella, son
cuestiones de algtin interés, pero
no afectan la verdad o la falsedad
de la pretensién. Es por esto
que en la universidad tradicional
no nos impresionamos por los
argumentos ad hominem o por la
falacia genética.

Finalmente, un cuarto
punto: es bdsico para la tradicién
racionalista occidental el que la
racionalidad y la 1gica son for-
males. Esto se aplica a través de los
temas y posibilita procesos infe-
renciales racionales para moverse
de una verdad a otra, de la evi-
dencia a la hipétesis para respaldar
la confirmacién o la desconfirma-
cién, sin considerar el contenido
especifico de las pretensiones
formuladas y las motivaciones del
que las hace.

Ahora bien, si uno acepta
esta concepcidén de la tradicién
racionalista occidental, incluso en
la forma precipitada con que he
tratado de describirla, entonces
parece tener claras consecuencias
para la educacién superior. De
hecho, hemos construfdo todo
el sistema universitario sobre
la proposicién de que estamos
comprometidos en una bisqueda
de la verdad, de que esta verdad
se refiere a una realidad que existe
independientemente de nuestras
particulares motivaciones y prejui-
cios, de que las formulaciones de
conocimiento que hacemos son
objetivamente testables mediante
estdndares de racionalidad, y que
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las pretensiones de conocimiento,
de ser substanciadas, resistirdn por
s{ mismas.

Pienso que es obvio como
esta concepcién del conocimiento
y de la racionalidad subyace a
nuestra concepcién de las ciencias
naturales, pero pienso que tam-
bién es fundamental para nuestra
concepcién de las humanidades
y de las ciencias sociales. Podria
parecer que no se aplica al estudio
de la literatura de ficcién, pero
un examen mds ajustado revela
que de hecho se aplica. Creemos
que hay estdndares objetivos -o,
al menos, intersubjetivos- para
juzgar las obras literarias. En la
universidad tradicional, por ejem-
plo, pensamos que ensefiamos a
Shakespeare antes que al Conejo
de la Suerte no sélo porque es
tradicional hacerlo sino porque
podemos demostrar de hecho que
Shakespeare es de una calidad
intelectual superior.

En la universidad tradi-
cional sentimos también que
los estdndares de racionalidad,
verdad, inteligencia, etc., que se
aplican al discurso no ficcional
pueden ser igualmente aplicados
indirectamente a las obras de
ficcién. En verdad, en mi nifiez
era cosa de cliché que usted
podia aprender mds sobre la
naturaleza humana leyendo a
un gran novelista que tomando
muchos cursos de psicologfa.

Por estos dfas, todos estos
principios estdn bajo ataque en
diferentes grados y estoy algo
sorprendido que no se haya puesto
mds atencién a estos ataques,
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puesto que el cardcter politico de
mucho del debate en las universi-
dades acerca de la naturaleza de
la educacién en las humanidades
y las ciencias sociales, de hecho
descansa en un conjunto mds pro-
fundo de temas relativos al rechazo
de la concepcién tradicional de

De hecho,
hemos
construido
todo el sistema
universitario
sobre la pro-
posicion de
que estamos

comprometidos

en una bus-

queda de la
verdad.

la racionalidad, la verdad, y la

objetividad.

Llegué a estar agudamente
seguro de esto cuando lef un
panfleto editado por el American
Council of Learned Societes titu-
lado «Hablando por las Humani-
dades». Este panfleto tiene como
coautores a no menos de seis
directores de prominentes insti-
tutos de humanidades del pais.
No es necesario citarlo in extenso,
pero su tono estd marcado por
afirmaciones como «no debe con-
frarse en las pretensiones de objeti-
vidad, desinterés, y racionalidady.
Luego, los autores continuan
argumentando que las pretensio-
nes de objetividad, desinterés,
y racionalidad, habitualmente
reflejan ciertas circunstancias
histéricas locales y son general-
mente parte de algin deseo de
poder, alguna especie de toma

del poder.

El mensaje bdsico que quiero
comunicar es que el rechazo de
las concepciones tradicionales
de la verdad, la objetividad, la
racionalidad y el realismo, no son
inocentes desde el punto de vista
de la educacién. Tiene enormes
consecuencias para la naturaleza
de la educacién superior. Los
debates acerca del curriculum,
después de todo, no son nuevos
en la educacién estadounidense.
Hemos estado teniendo debates
sobre el curriculum desde que
se fundaron las universidades
estadounidenses. Pero hay dos
rasgos especiales del debate habi-
tual que son diferentes de los
intentos anteriores de reformar el
curriculum. Uno, hay un explicito

TALON DE AQUILES, N°8, INVIERNO DE 2000



y deliberado intento por politizar
la universidad hacia un punto
de vista mds izquierdista. Dos,
y este es el principal tépico de
mi exposicién, la ideologia de
izquierda en cuestidn, a diferen-
cia de anteriores movimientos de
izquierda en los Estados Unidos,
se basan en un rechazo de los
estdndares tradicionales de racio-

nalidad, verdad y objetividad.

Hemos recorrido mucho
camino desde que Marx se mofaba
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la educacién superior tiene el
rechazo de la tradicién racionalista
occidental? Permitanme enumerar
brevemente cinco o seis de estas
consecuencias.

Primero, ha habido un giro
dramdtico desde la concepcién
del departamento universitario
como grupo de personas com-
prometidas en el estudio de un
drea comun a la de un grupo
de personas que promueve una
causa politica particular. Se trata

creacién de un Departamento
de Estudios de Género y otro
de Estudios Etnicos tenfan una
motivacién tanto politica como
académica. El objetivo de la
creacién de estos departamentos
no fue precisamente facilitar
el estudio de un 4rea que no
podia serlo adecuadamente en
los departamentos existentes,
sino promover cierta causa moral
y politica.

Segundo, esta concepcién

El mensaje bdsico que quiero comunicar es que
el rechazo de las concepciones tradicionales de
la verdad, la objetividad, la racionalidad, y el
realismo, no son inocentes desde el punto de vista
de la educacion. Tiene enormes consecuencias para

la naturaleza de la educacion superior.

de los socialistas utdpicos por no
ser cientificos. Al menos en mi
vida intelectual, es cosa nueva que
las visiones de izquierda deban
ser extraidas de un punto de vista
anticientifico y antirracional.
Como he dicho, no existen tér-
minos neutrales para describir
el fenémeno en cuestién y no
quisiera dar la impresién de que
la universidad postmodernista
se articula en un punto de vista
unitario; variadas formas de cons-
truccién, postestructuralismo,
etc., son, de diversas maneras,
puntos de vista esencialmente
antirracionalistas.

;Qué consecuencias para

de un cambio dramdtico y estoy
sorprendido de que no se lo haya
notado mds generalizadamente.
La creacién de un Departamento
de Estudios de Género o un
Departamento de Estudios Etni-
cos tiende a ser algo diferente
de la creacién, por ejemplo, de
un Departamento de Biologia
Molecular. La creacién de la
biologia molecular ocurrié a
causa de una explosién del cono-
cimiento que hizo inadecuados
los ordenamientos departamen-
tales existentes para el desarrollo
de la nueva investigacién. La
biologia molecular crecié de
la virologia, porque el tema se
escapé de las manos. Pero la

de la educacién superior tiene
consecuencias ulteriores en la
linea de la seleccién de quienes
pertenecen a la facultad. En la
tradicién racionalista occidental
es bdsico que uno no tiene que
ser un adherente de un punto de
vista especifico para hacerlo bien
ensefiando ese punto de vista.
Uno no tiene que ser marxista
para ensefar a Marx, no tiene que
ser catdlico para ensefiar a Santo
Tomds de Aquino, no tiene que
ser un platénico para ensefar a
Platén. Si fuéramos consistentes
con esta concepcién tradicional
de universidad, entonces tiene
que ser posible que un varén
antifeminista dicte cursos sobre
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estudios de género. Por estos
dias no estimarfamos eso como
algo digno de consideracién. La
seleccién de miembros en estos
departamentos nuevos dedicados
a causas politicas se construye
sobre el rechazo del tradicional
ideal académico de objetividad.
Los miembros de facultad son
seleccionados porque comparten
ciertos criterios ideoldgicos, étni-
cos, raciales o de género.

Un tercer rasgo que deseo
hacer notar es la declinacién de
la distincién entre alta cultura
y cultura popular. Tradicional-
mente, las universidades existen
para promover cierta concepcion
de la calidad intelectual. Pero
una vez que usted abandona la
tradicién racionalista occidental,
entonces no hay fundamento para
hacer discriminaciones filoséficas
sobre la base de la calidad intelec-
tual. En verdad, la idea misma
parece ser elitista y opresiva.
Parece elitista pensar que algunos
libros son mejores que otros, que
algunas civilizaciones hicieron
mayores contribuciones que otras,
etc. Por el contrario, la tesis
es que en vez de estudiar «las
grandes obras del pasado» (la idea
misma parece arcaica), estamos
estudiando textos, y un texto en
tan texto como cualquier otro.

Una cuarta consecuencia de
la concepcién de la educacién que
revisamos es que la representatividad
se vuelve ahora crucial tanto en la
seleccién de miembros de la facultad
como en la seleccién del curriculo;
se vuelve crucial el que cada cultura
debiera estar representada y el
criterio para la inclusién en el
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curriculo no es cuestién de calidad
intelectual per se, sino cosas como
la raza, el género, la clase social y
actitudes progresistas que habian

estado previamente subrepresentadas.

Una quinta consecuencia,
mencionada por el profesor Vil-
davsky y por tanto no diré mucho
sobre ella, es la idea de que debe-
mos tener lo que se llama ‘nuevos’
o ‘diferentes’ estindares de exce-
lencia. Cuando se trata de la
tradicién racionalista occidental
usted no tiene mucha capacidad
de maniobra frente a los estinda-
res de excelencia. Los estdndares
de calidad intelectual se constru-
yen a partir de la naturaleza de
actividad. Pero cuando tenemos
series diferentes de objetivos,
entonces se supone que diferentes
estdndares resultan apropiados.
La bdsqueda de nuevos criterios
de excelencia es de alguna impor-
tancia préctica puesto que si usted
incluye en la facultad un ndmero
claramente grande de personas
propuestas que no calzan en los
criterios tradicionales, entonces,
para que puedan esas personas ser
contratadas, promovidas, tener
una jornada y recibir sueldos
semejantes a los de los estudiosos
mds tradicionales, es necesario
disefiar nuevos criterios de exce-
lencia, -criterios que les permiten
obviar su incapacidad de calzar
con los criterios tradicionales.

Sexto y dltimo, me parece
a mi que el rechazo de la tradi-
cién racionalista occidental ha
facilitado ciertas redefiniciones
de la actividad académica, una
redefinicién de lo que tratamos de
hacer intelectuales, profesionales,

en las universidades. Este cambio
es descrito como movimiento
hacia el «relativismo», pero yo
me inclinarfa por describirlo
como una forma de «subjetivismo
politicamente comprometido».
Veo esto en calidad miembro del
directorio del National Endow-
ment for the Humanities. Reci-
bimos gran nimero de solicitudes
de personas, resultando obvio
que la persona quiere escribir un
libro acerca de sus reacciones, sus
sentimientos y su interpretacion
general sobre el Renacimiento, o
sobre la condicién de novelistas
de minorfas en la costa noroeste
del Pacifico, o sobre travestis en
el Londres del siglo XVIII, etc.
En todos estos casos la idea es
escribir sobre el tema un conjunto
de reacciones subjetivas politica-
mente Correctas.

Para concluir, me gustarfa
sugerir que, en nuestras discu-
siones sobre problemas de la
educacién superior, estos puntos
filoséficos abstrusos acerca de
la naturaleza de la verdad, la
racionalidad y el conocimiento no
son meras cuestiones de adorno
retérico. Son absolutamente esen-
ciales para entender lo que estd
en juego.

Este articulo del profesor y
fildsofo estadounidense fue publicado
por la revista Academic Questions, de
la National Association of Scholars. La
traduccion es del prof. Edison Otero,

con las respectivas autorizaciones.
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